BISOGNI EDUCATIVI SPECIALI (BES)

L. LA NORMATIVA

Il 27 dicembre 2012 & stata firmata l'unita Direttiva recante “Strumenti
dintervento per alunni con bisogni_educativi speciali e organizzazione
territoriale per linclusione scolastica’ che delinea e precisa la strategia
inclusiva della scuola italiana al fine di realizzare appieno il diritto
al'apprendimento per tutti gli alunni e gli studenti in situazione di svantaggio
stolastico.

Quest’area dello svantaggio scolastico, che ricomprende problematiche diverse,
viene indicata come area dei Bisogni Educativi Speciali (BES); vi sono
camprese tre grandi sotto-categorie: quella della disabilita; quelia dei disturbi
evolutivi specifici e quella dello svantaggio socioeconomico, linguistico,

culturale,

Per la prima volta & stata evidenziata la necessita di elaborare per tutti gli
. studenti con Bisogni Educativi Speciali, non solo per quelli in possesso di una
certificazione medica, un percorso individualizzato, che si realizza attraverso la
redazione di un Piano Didattico Personalizzato che serva come strumento di
lavoro in itinere per gli insegnanti e abbia la funzione di documentare alle

famiglie le strategie di intervento programmate.

Successivamente it MIUR ha pubblicato la C.M. n. 8 del 6 marzo 2013
contenente indicazioni operative concernenti la dsrettwa ministeriale del 27

dicembre 2012.

Fermo reéstando I'obbligo di presentazione delle certificazioni per
I'esercizio dei diritti conseguenti alle situazioni di disabilita (ai sensi della
legge 104/1992) e dei disturbi specifici dell’apprendimento DSA, (ai sensi
della legge 170/2010), la C.M. n. 8 del 6 marzo 2013 sottolinea come sia
doveroso, da parte dei Consigli di classe, Indicare in quali altri casi sia
opportuna e necessaria I'adozione di una personalizzazione della didattica ed
eventualmente di misure compensative o dispensative, nella prospettiva di una
presa in carico globale ed inclusiva di tutti gli alunni in difficolta.

Si fa riferimento alle disabilita che non possono essere certificate ai sensi della
legge 104/1992; ai disturbi evolutivi specifici che non rientrano nelle previsioni
delia legge 170/2010 (come ad es. i deficit del linguaggio, delle abilita non
verbali, della coordinazione motoria, deil’attenzione e dell'iperattivita, le
prablematiche connesse al funzionamento cognitivo intellettivo limite o
borderiine) ed, infine, all’area dello svantaggio socioeconomico, linguistico e

culturale.

Tutte queste differenti problematiche, non certificate con diagnosi
psicologica e/o medica, non danno conseguentemente diritto alle
provv:denze ed aile misure prevrste dalla Iegge guadro sulia dlsab;ifta

N, 44

!,JI A Il{ \..u[ |\—U




dell‘alunno da parte di ciascun docente curricolare e di tutto il team di docenti
toinvolto, al fine di assicurare il diritto alla personalizzazione dei percorsi di

studio enunciati nella legge 53/2003

3. MONITORAGGIO-DEIBES

“alunno con bisogni educativi specifici (BES), che viene valutato secondo il
modello ICF,* ™® ! pud evidenziare difficolta specifiche in 6 ambiti principali.
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La situazione globale di una persona, del suo stato di salute e di funzionamento
nel suoi contesti reali di vita, va descritta mettendo in relazione informazioni

s

Condizioni fisiche: malattie varie, acute o croniche, fragilita, situazioni
cromosomiche particolari, lesioni, ecc. '

1. Strutture corporee: mancanza di un arto, di una parte della corteccia

~ cerebrale, ecc.
2. Funzioni corporee: deficit visivi, deficit motori, deficit attentivi, di

memoria, ecc.
3. Attivita personali: scarse capaCIta di apprendimento, di applicazione delle
conoscenze, di pianificazione delle azioni, di comunicazione, di
autoregolazione metacognitiva, di interazione sociale, di autonomia, di

cura del proprio luogo di vita, ecc.




4. Partecipazione sociale: difficolta a rivestire i ruoli sociali di alunno, a
partecipare alle situazione sociali piu tipiche, nei vari ambienti e contesti.

5. Fattori contestuali ambientali: famiglia problematica, cultura diversa,
situazione sociale difficile, culture e atteggiamenti ostili, scarsita di
servizi e risorse, ecc,

- b Fattori—contestuali—personali-—scarsa—attostima,—reazionl—emozionali———
eccessive, scarsa motivazione, comportamenti problema, ecc.

In uno o piu di questi ambiti si pud generare un Bisogno Educativo Speciale
specifico, che poi interagira con gli altri ambiti, producendo la situazione
globale e complessa di quest’alunno. Ovviamente, il peso dei singoli ambiti
variera da alunno ad alunno, anche all’interno di una stessa condizione

biologica. :

Dovra dunque essere una riunione specifica del Consiglio di classe o del gruppo
docenti ad esaminare la situazione di funzionamento educativo-apprenditivo
del vari alunni e ad identificare quelli che hanno qualche bisogno educativo
speciale,

Ove non sia presente certificazione clinica o diagnosi, il Consiglio di classe o |l
team dei docenti motiveranno opportunamente, verbalizzandole, le decisioni
assunte sulla base di considerazioni pedagogiche e didattiche; cid al fine di

evitare contenzioso.

Il modelio ICF (International Classification of Functioning) & una deile classificazioni
internazionali sviluppate dall'O.M.S. per codificare le informazioni relative alla salute degli
individui e prevede l'uso di un linguaggio standardizzato che facilita la comunicazione tra tutti
coioro che sl occupano della cura e dell’assistenza sanitaria.

Nelle classificazioni Interpazionali dell’O.M.S., le condizioni di salute come [e malattie, |
disturbi, le lesioni vengono classificate principalmente con I'ICD-10, che gia sl pud ritrovare
nelle Diagnosi Funzionali redatte dafl’‘ASL.

Con {ICF viene, invece, definito un profilo di funzionamento, dunque sono descritte la natura e
la gravita delle limitazioni del funzionamento della persona e i fattori ambientali che influiscono
su tale funzienamento. Le due classificazioni sono complementari e dovrebbero essere

utilizzate congiuntamente.




Scheda Di Rilevamento Bes

deficit motort * :
deficit sensoriali *:
area funzionale condizioni fisiche difficili (ospedalizzazionl, malattie acute o croniche, lesionl, fragilita, anomalie
cromosomiche, anemalie nella struttura del corpo, altro);
COrporea
e cognitiva
La scala di numeri da 1 a 4 rappresenta un Indice numerico della ampiezza del bisogno
rilevato; si richiede di barrare il numere scelto con una crocetta
mancanza di autonomia nel movimento e nell’uso del proprio corpo 1234
difficolta nell'uso di oggetti personali e di materialf scolastici 1234
mancanza di autonomla negli spazi scolastici 1234
mancanza di autonomia negli spazi esternt alla scuola 12314
DSA :
o  disgrafia
o dislessla
o  discalculia
o disortografia
difficoltd di gestione del tempo 1234
necessita di templ lunghi 1234
difficeitd nella planificazione delle azloni 1234
difficolta di attenzlone 1234
difficolta di memorizzazione 1234
difficolta di ricezione - decifraziene di Informazioni verbali 1234
difficolta di ricezlone - decifrazione di informazioni scritte 1234
difficalta di espressione — restituzione di informazioni verbali 1234
difficoltd di espressiene — restituzione di informazioni scritte 1234
difficoltd nell'applicare conoscenze 1234
* specificare qual difficolta nefla partecipazione alle attivita relative alla discipling *: 1234
In particotare nelle attivita di *:




difficolta di autoregolazione, autocontrollo

problemi comportamentali*

problemi emozionali*

scarsa autostima

area relazionale

scarsa motivazione

scarsa curiosity

difficolta nella relazicne con | compaani

difficolta nella relazione con gll insegnanti

difficoita nelfa relazione con gli adulti

pregiudizi ed ostilita culturali

difficolta socioecanomiche

ambienti deprivati/devianti

scarsita di servizi cul la famiglia possa fare ricorso*

mancanza di mezzi o risorse nella scuola*

difficolta di comunicazione e o collaborazione tra le agenzie (scuola, servizi, enti,
operatori....) che intervengono nell'educazione e nella formazione®

Bisognl espressi dal team degll insegnanti relativamente alle problematiche
evidenzlate (strumenti, informazlonl, sussidl ...} *




Scheda di rilevazione dei punti di forza relativamente all'alunno, al gruppo classe e agli
insegnanti del team educativo. (Rilevanti ai fini dellindividuazione delle risorse e della

progettazione di interventi di supporto e facilitazione)

Punti di forza discipline preferite:
dell'alunno

discipline in cul riesce:

attivita preferite;

attivita in cui riesce:

desidert e / o bisogni espressi

hobbies, passioni, attivita extrascolastiche

persone nefla scuola, nella famiglia e/o nell'extrascuola significative, o disponibili, o che svolgono attivita

interessanti .....
Punti di forza del presenza dl un -per le attivita disciplinari
gruppo classe €OMpagno o Un gruppo

di compagni di

riferimento

per il gioco

per attivitd extrascolastiche

Punt! di forza del Esperienze di uno o pili insegnanti in campt anche non strettamente scolastich:

team degli
nsegnanti
Competenza di uno o pidl insegnanti In una disciplina o attivita specifica scolastica o non scolastica:
Hobbies, desideri, bisognl che possono trovare spazio in un progette formativo per la classe o l'alunno:
e dei genitorl Presenza di un genitore che svolge una attivitd di ...........
Presenza di un gruppo di genitori disponibili a ..........
i altre figure Supporto alle relazioni
educative di

tiferimento Supporto allidentitd di genere....




Scheda di rilevazione delle condizioni facilitanti, che
dell'alunno al processo di apprendimento e alla vita della classe.

consentono la partecipazione

organizzazione dello spazio auia ‘I
organizzazione del tempi aggiuntivi rispetto attivita competenze
al tavero d'aula (mensa, ricreazioni)

insegnantifadulti compagnl j
attivita In palestra o altef ambient] diversi discipline competenze
dalfaula

insegnanti temnpi
uso di strumenti, sussidi,atirezzatura discipline competenze
specifica, strumenti compensativi

insegnanti tempi
Adattamentl, differenziazioni, nefle attivita di
accorgimenti messt In atto daglt insegnanti
nelie modafita df favoro In aula
attivitd personalizzate discipline competenze
in aula: insegnanti temnpl
attivitd In piccolo gruppo conio scopo di discipline competenze
facilitare Falunno

Insegnanti compagni
{specificare se In aula o fuor)

spazio tempi
attivita individuali fuorf dell'aula: discipline competenze

insegnanti tempi
bifferenziazione, discipline
semplificazione,riduzione del contenuti
Riduzionedi discipiine discipline
altro




3. RISORSE PER UNA DIDATTICA INCLUSIVA

Lo strumento privilegiato per una didattica inciusiva resta il percorso
individualizzato e personalizzato, redatto in un Piano Didattico Personalizzato
(PDP), che ha lo scopo di definire, monitorare e documentare le strategie di
intervento piu idonee e i criteri di valutazione degli apprendlmentl

Il Piano Didattico Personalizzato diventa. cosi non pil solo la mera
esplicitazione di strumenti compensativi e dispensativi per gli alunni con DSA,
ma lo strumento in cui si potranno, ad esempio, includere progettazioni
didattico-educative calibrate sui livelli minimi attesi per le competenze in uscita
(di cui moltissimi alunni con BES, privi di qualsivoglia certificazione
diagnostica, abbisognano), strumenti programmatici utili in maggior misura
rispetto a compensazioni o dispense, a carattere squisitamente didattico-

strumentale.

DI seguito, verranno presentate 14 categorie generali di risorse ulteriori che il
Consiglio di classe pud decidere di attivare per realizzare appienco il diritto
all'apprendimento per tutti gli alunni e gli studenti in situazione di difficolta

1. Organizzazione scolastica generale
Tempi e routine delle varie attivita scolastiche, orari degli alunni, orari degli

insegnanti (compresenze, straordinari), formazione delie classi, continuita,
ruolo dei collaboratori scolasticl, servizi e altre attivitd offerte dalla scuola
(mensa, doposcuola, gruppo sportivo, sportelli, biblioteca, ecc.).

2. Spazi e architettura
Struttura dell’edificio scolastico, accessibilita sia interna che esterna, grandezza

delle aule, articolazione degli spazi interni ed esterni, attrezzatura degli spazi,
arredamento, ecc. _

3. Sensibilizzazione generale
Presenza di una cultura dell'integrazione e dell‘inclusione scolastica,

sensibilizzazione alla cultura della diversita, orientamento progettuale
nellottica di un «Progetto di vita».

4, Alieanze extrascolastiche
Raccordo con figure coinvolte nella rete educativa, famiglia, amici, vicini di

casa e altre risorse informali delia comunita (gruppl giovanili, associazioni,
gruppi sportivi, ecc.).

5. Formazione e aggiornamento
Supervisione tecnica anche da parte di esperti, possibilita di consultare
materiali bibliografici e informatici, software, banche dati anche in Internet.

6. Documentazione
Scambio di informazioni ed esperienze, possibilita di confronto con altre realta

scolastiche, documentazione delle buone prassi di integrazione,




7. Didattica comune
Scelte metodologiche, nella didattica della classe, maggiormente inclusive

(gruppi cooperativi, tutoring, didattiche plurali sugli stili cognitivi di
apprendimento, didattica per problemi reali, per mappe concettuali, ecc.); vari
tipi di adattamento (riduzione, semplificazione, arricchimento, ecc.); tempi di

apprendimento diversi, ecc.

8. Percorsi educativi e relazionali comuni
Laboratori creativi, espressivi, di educazione sociocaffettiva, alle life skills, alle
autonomie, ecc.; con i vari tipi di adattamento a seconda delle singole e

peculiari esigenze.

9. Didattica individuale
In aggiunta alle voci della categoria precedente e non in alternativa, attivita in

rapporto 1:1 (strategie, materiali, ecc.) nell'ottica dellindividualizzazione e
personalizzazione dell‘offerta didattica

10. Percorsi educativi e relazionali individuali

Attivita in rapporto 1:1 personalizzate (training di autonomia come ad es. un
percorso di insegnamento-apprendimento all‘'uso del mezzi di trasporto
pubblico, interventi psicoeducativi sul comportamenti problema, ecc.).

11. Ausili, tecnologie e materiali speciali
Uso di materiali e ausili, anche tecnologici, volti a facilitare le possibilita di
autonomia e apprendimento dell’alunno, migliorando la sua vita quotidiana.

12. Interventi di assistenza e di aiuto personale
Aiuti di carattere assistenziale e di sostegno fisico per permettere all'alunno
una personale e attiva partecipazione alla vita e alle attivitd quotidiane, anche

con personale specifico.

13. Interventi riabilitativi
Interventi speclalistici sanitari come ad esempio logopedia, terapia

occupazionale, fisioterapia, psicomotricita, ecc.

14. Interventi sanitari e terapeutici
Interventi di carattere medico/sanitario, cure e terapie specifiche, interventi

riabilitativi, consulenze specialistiche, ecc.




